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Prélogo

En palabras de Fernando Lazaro Carreter, «la lengua es nuestro patrimonio
comun mas consistente». Por rendir homenaje a este patrimonio que constitu-
ye y define nuestra esencia, es motivo de especial satisfaccién y orgullo poner
en manos de los lectores este volumen de la coleccién Ambito ELE. Este libro
reiine una elaborada selecciéon de capitulos a partir de los cuales sus autores
nos ofrecen una mirada esencial para permitir el estudio y la reflexion en torno
a este patrimonio que amamos, Nos ocupa y NOs preocupa, nos interesa y nos
ennoblece. Esta compilacion de aproximaciones tedricas al estudio linguistico
es especialmente interesante porque traslada la materia objeto de examen a
una realidad muy concreta, fundamental para todos nosotros: el estudio y la
reflexion en torno a la lengua espafola cuando esta ha de ser observada y
comprendida desde la perspectiva de quien la ensefia a estudiantes no nativos
y, mas trascendental todavia, desde la perspectiva de quien la aprende, como
resultado de un ineludible proceso de interiorizacion.

Con este volumen pretendemos acercar a los lectores a este proceso gra-
dual a partir del cual analizamos, comprendemos e interiorizamos el complejo
mecanismo que los estudiantes de ELE deben descubrir para hacer suya esta
lengua, que, de esta manera, pasa a ser de todos. Gracias a la encomiable
labor de todos y cada uno de los autores que han contribuido a la confeccion
de este manual, podemos asegurar que este proceso de acercamiento a la len-
gua se transforma en un contrastado empefno por mostrar su funcionamiento
a través de un entramado tedrico que recoge los pertinentes contenidos lin-
guisticos y los adereza y enriquece con diversos enfoques metodolégicos, enfo-
ques que pasan por la presentacion de actividades, ejemplos practicos para la
ensefianza y propuestas didacticas. Ademas, los cinco primeros capitulos del
manual también ofrecen una cuidada seleccion de temas para la reflexion,
asi como una relacion de referencias bibliogréficas comentadas, un glosario
de términos béasicos y conceptos clave, material que, indudablemente, servira
de apoyo y ayuda a todos aquellos que se sienten motivados para difundir la
lengua espafiola por el mundo a través de su ensefanza.

Asf, a través del primer capitulo del manual, vamos a descubrir de la mano
de Enrique Santamaria los fundamentos teéricos y metodoldgicos para acercar
a nuestros estudiantes de ELE a la fonética y la didactica de la pronunciacién
y comprender de qué manera es esta esencial para facilitar la comunicacién
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junto a otros elementos fundamentales como son la adecuacién pragma-
tica, el conocimiento de los aspectos socioculturales vinculados al idioma 'y
la competencia léxica y gramatical. Precisamente para sentar la base de un
necesario espacio para la reflexion sobre la gramatica cientifica y la gramatica
pedagdgica, Ana Maria Ruiz Martinez y Manuel Marti Sdnchez, en el segundo
capitulo, y Alberto Buitrago Jiménez, en el tercero, comparten sendos estu-
dios, tan exquisitos como exhaustivos, sobre la construccion y la ensefianza
de la gramatica adaptada a su uso en ELE. Esta seccion del libro dedicada
a la gramaética da paso al cuarto capitulo, en el que Sara Fernandez Gémiz
nos ofrece su inestimable aportacion para analizar los marcadores discursivos
dentro del proceso de enseflanza y aprendizaje de ELE en un estudio tan
instructivo como inspirador a la hora de disefiar propuestas didacticas que
faciliten su adquisicion.

La segunda parte del manual marca un cambio de rumbo en el planteamien-
to estructural para explorar el tratamiento didactico de las destrezas lingdisti-
cas una vez que son desarrolladas e integradas en y para la ensefanza de la
lengua. Asi, en el quinto capitulo, Cristina Soler nos presenta una cuidada y
rigurosa aproximacion tedrica a lo que representa el enfoque por tareas para
abordar la ensefianza de las distintas destrezas linguisticas de manera integra-
day el aprendizaje competencial, como motor para potenciar su desarrollo.
Este enfoque metodolégico tiene su traduccién practica en los cuatro capitulos
siguientes, en los que la autora acerca el andlisis de la comprension oral, la
comprension escrita, la expresion oral y la expresion escrita a través de sus
respectivas unidades didacticas; unidades solidas e ilustrativas para cuya arti-
culacién resultan fundamentales el disefio y el desarrollo de una tarea social,
su transposicion didactica y la programacion de actividades.

Cabe destacar, para finalizar, que todos los modelos y los ejemplos didacticos
ofrecidos en este manual para validar el punto de partida teérico desde el cual
sus autores construyen su argumentacion constituyen la prueba fehaciente de
su buen hacer en la defensa de nuestra lengua. El futuro de nuestro idioma
depende del conocimiento y uso que de él hagamos. La concienciacion que
implica comprender los mecanismos que definen y regulan su funcionamiento,
gracias a la implicacion personal de todos los autores por querer ensefar a
ensenarlos a través de este libro, allanan efectivamente el camino para conse-
guir que la lengua transite hacia ese futuro con mas gloria que pena; algo, en
definitiva, que concierne a todos y que de todos exige el amor y la responsa-
bilidad que debemos a este nuestro patrimonio comun.

Elena Extramiana del Olmo
UDIMA



Capitulo 3

La construccién de la gramatica
en la clase de ELE

Alberto Buitrago Jiménez
Universidad de Salamanca

Tu que arrostras sin miedo las fatigas,
aplicate dispuesto a la gramatica,
madre que nutre todos los saberes,

y si logras la dicha de alcanzarla,

por entre las maranas de las ciencias,
tendras al fin la luz a que aspirabas.

(Pedro Nunes, epigrama In grammaticam, 1533; citado por Rico, 1993, pp. 17-18)

1. Introduccion (un verano en Middlebury)

Agosto de 1941. Middlebury, Vermont, Estados Unidos. Cafeteria de pro-
fesores de la Spanish School. Cuatro de la tarde. Fuera, el calor es sofocante.
Ante un café americano, de esos largos, aguados e insipidos, quiza un té
helado, tal vez unas cervezas, tres docentes del campus veraniego hablan, rien,
alzan la voz, se interrumpen... Se significan sobremanera entre el silencio y las
caras circunspectas y un tanto incomodas del resto de personas que ocupan
las mesas... Algunos los miran con cierta extrafieza; en algun caso, podria
decirse que con un punto de suficiencia; otros, se dirigen en voz baja a sus
contertulios... The Spanish teachers, of course. Los tres espafoles, ajenos a
cuanto los rodea, dialogan con ese entusiasmo hambriento que les hace dis-
putar la conversacion a dentelladas, como si les fuera la vida en ello, comerse
palabras y mordisquear frases. Son Pedro Salinas, el gran poeta del amor de
la generacion del 27, Enrique Diez-Canedo, también poeta y exdirector de la
revista Madrid, y Joaquin Casalduero, profesor, critico literario y afamado cer-
vantista. Los tres, exiliados; los tres, companferos; los tres, antes de cualquier
otra cosa, profesores de espafiol.
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Quiza no sucedié exactamente asi 0 quiza si. Y quizad no estaban diciendo
esto que sigue o quiza si. En cualquier caso, sé que ellos sabran perdonarme
la licencia.

Pepro.— Nada, que no hay manera de meterles en la cabeza que ser no
significa ‘siempre’ y estar no quiere decir ‘a veces’; que eso de lo permanente
y lo temporal es una de las muchas medias verdades de la gramatica espafno-
la... Hoy Megan me ha dicho que siempre es cansada porque esta alérgica en
verano... Pura légica, ;no?

JoaquiN.— Me gusta eso de las medias verdades. Es mucho peor que las
mentiras. Porque, si a un estudiante le das una regla falsa, se la cree igual
gue si le das la verdadera, ¢no? Lo peor son las medias verdades, o las medias
mentiras, porque en el fondo se trata de dos errores... Es como lo que dicen
estos libros que tienen aqui de que el subjuntivo se usa cuando tenemos
dudas... A ver cdmo convenzo yo a los mios de que no se puede decir «Creo
que Peter esté enfermo».

EnrIQUE.— ¢Y gqué me decis de eso que se han inventado de por indica ‘cau-
sa' y para ‘finalidad’? Ayer fui incapaz de hacerles entender que «Las mujeres
espafiolas lucharon duramente para conseguir el derecho al voto» es lo mismo
gue «Las mujeres espafiolas lucharon duramente por conseguir el derecho al
voto»... ¢ Por qué para todo tenemos que formar siempre parejas que encima se
llevan mal? ;Por qué este extrafio empefio celestinesco-gramatical? Pory para,
perfecto e imperfecto, sery estar, indicativo y subjuntivo... ;No serd una milonga
que hemos compuesto los profesores de espanol para vender mejor el producto?

Pepro.— jCudnta razoén tienes, Enrique! En estos casos, yo, sin duda, jsoy
partidario del divorcio!

(Todos rien.)

Joaquin.— Pues no es ninguna tonteria porque, llegados a ese punto, la
mejor solucion para resolver el enredo es que cada uno se vaya por su lado.

EnriQue.— jOjaléd pudiéramos hacerles ver la gramatica! Que fueran espec-
tadores... La gramatica en imagenes... Que la vieran, como en el cine. Que
fuera una pelicula...

Peoro.— ... O una obra de teatro.

(Se miran entre ellos. Por primera vez en un buen rato, los envuelve el silen-
cio. Salinas abre su carpeta y reparte unos folios en blanco.)

Pebro.— jVenga! jVamos a tomar notas de todo lo que se nos ocurra!
iVamos a hacer eso que aqui llaman brainstorming!

(Joaquin y Enrique se miran extrafiados entre ellos.)
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Pepro.— Si! jNo os quedéis ahi como pasmarotes! jVamos a escribir una
obrita de teatro para explicar la gramatica a los estudiantes!

(Joaquin y Enrique miran ahora a Pedro como pasmarotes.)

Pebro.— Y los personajes van a ser precisamente todos esos problemas de
los que habldbamos antes! jHabra un Subjuntivo y un Indicativo, un Por, un
Para, un Estar, un Ser...!

Joaquin.— jNo! jMejor que Ser sea mujer!
(Rien todos.)

Pepro.— jVenga! jManos a la obra! Vamos a ir escribiendo todo lo que se
nos ocurra que, para cortar, siempre habra tiempo.

ENRIQUE.— (Y cdmo la vamos a llamar?

Joaquin.— E/ retablillo de la gramatica.

ENRIQUE.— La vida es gramatica.

Joaquin.— La gramatomaquia.

EnriQuE.— El balcon de la gramatica.

JoaquiN.— La gramatica es suefio.

ENRIQUE.— La verbena de la gramatica... Y hacemos una zarzuela!
Pebro.— ¢Y por qué no Doha Gramatica, sin mas?

EnrRiQUE. — jMe gustal... Suena a circunspecta y malvada ama de llaves,
como la de la esa pelicula de Hitchcock del afio pasado... Si, hombre, ese bicho
siniestro que se parece a la mujer de Franco... ; Cémo se llama?

Pebro (riéndose).— Rebeca... Bueno, Rebeca es la pelicula. El bicho es la
sefora Danvers y la actriz, que es maravillosa, Judith Anderson.

EnriQUE.— Ya, pero yo me quedo con la cara de angel de Joan Fontaine.

Joaquin.— Si... Doha Gramatica. También recuerda a una patrona oronda de
pension de tercera, una de esas de las comedias de Arniches.

Los tres rien a carcajadas, ya sin ningun tipo de miramiento. Los que estan en
las otras mesas, los miran con cara de pasmarotes. .. Spanish teachers, of course.

Dona Gramatica' se estrend, como funcion de fin de curso, a mediados
de agosto de 1942 en la Escuela Espafiola de Verano de Middlebury. La obra

" La obra fue publicada en 1996, en edicién no venal, por la editorial Difusion. Emilio
Quintana, el editor, ofrece muchos detalles de la obra y el texto completo en esta
direccion web: <https://www.donagramatica.com>.
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discurre entre la farsa, el vodevil y la comedia del absurdo. Nos presenta las
dudas de Clausula, que se debate entre dos amores, Indicativo (Indi) y Subjun-
tivo (Tivito). Otros personajes son Ser (femenino), Estar, Por, Para, Modisma,
Excepciones y el Poeta, empefiado en ver el lado poético de la gramética.

Los alumnos la siguen representando todos los afos como homenaje a aque-
llos profesores que les hicieron «ver» la gramatica espafola; que consiguieron,
muchos afios antes de que se impusiera la metodologia comunicativa, que
fueran capaces de «actuar» en espafol.

Podia haber dicho en esta introduccion, simplemente, que mi intenciéon
en estas lineas que siguen es la de aportar algunas ideas, derivadas de mi
experiencia de muchos afios (decir el nimero ya roza los limites del pudor y
del miedo) como profesor de espafiol como lengua extranjera, sobre como
ensefar (tengo que descender hasta la cuarta acepcion del Diccionario de la
lengua espanola [RAE, 2014] para encontrar lo que quiero: ‘Mostrar o exponer
algo, para que sea visto y apreciado’) gramatica, sobre como construir, edifi-
car, «nuestra» gramatica con «nuestros» alumnos en nuestra clase... Podria
haberlo dicho, si, pero otros comparieros (me complace llamarlos asf) tuvieron
la misma idea hace 77 afios, y justo es reconocerlo.

2. El papel (ya que estamos metidos en teatros) de la gramatica
en la ensefianza de lenguas

La gramatica siempre ha tenido (y sequira teniendo) muchos papeles diversos
en el escenario de la ensefianza de lenguas extranjeras: de ser protagonista
practicamente absoluta, con largos mondélogos en escenas en las que apenas
aparecian episddicamente otros personajes en los tiempos en que ensefiar
una lengua extranjera era ensefar su gramatica, entrados los afios setenta del
pasado siglo paso sin soluciéon de continuidad a caer en desgracia, a interpre-
tar papelitos practicamente de figurante en obras cuya protagonista era casi
exclusivamente la comunicacién (como si fuera posible comunicarse sin gra-
matica). Luego, poco a poco, fue recuperando terreno y ahora, mas o menos,
los papeles entre los actores estdn mas repartidos porque las obras que se
representan sobre esas tablas se conciben de forma mas coral: gramatica, fun-
ciones, destrezas, estrategias, componente cultural, elementos discursivos, etc.

Valga la metafora teatral para ilustrar el transito de la gramatica por el
camino de la ensefianza de idiomas: de la pura y permanente concepcion
estructural (aun hoy presente en muchos materiales; paraddjicamente, con
mas incidencia en aquellos que encontramos en soportes teéricamente mas
modernos, como internet, las redes sociales o las TIC en general) a la desnudez
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gramatical en la génesis de los enfoques comunicativos, que no disefiaron
una concepciéon gramatical acorde con sus propuestas, un modelo gramatical
propio. Esta falta de criterio hizo que la gramatica acabara diluida como un
azucarillo en «lo comunicativo»: las largas listas de preposiciones, adverbios,
verbos, palabras por campos semanticos, etc., dejaron paso a largas listas de
funciones que hacian equilibrios en el éter, sin ni siquiera un liviano andamiaje
gramatical. El empefio era pasar sin solucion de continuidad del aula a la calle
y viceversa, sin reparar en que en la calle hay gramatica. Hoy la metodologia
transita por el eclecticismo, intentando equilibrar papeles entre los diversos
actores que intervienen en el proceso de ensefianza/aprendizaje de una lengua,
aunque es verdad que —seguramente porque la metodologia comunicativa
tampoco en estos Ultimos afios ha sido capaz de otorgarle un papel bien dise-
fiado— ha hecho que nos hayamos acomodado a trasladar la gramatica a las
aulas echando mano de lo mas simple: lo estructural, la forma, las reglas, el
l&piz rojo, etc., y no pocas veces recurriendo a mantras cuando menos discu-
tibles: «Es lo que piden los alumnos»; «Es a lo que estan acostumbrados en
su palis»; «Es que esto es lo que luego les va a salir en el examen», etc. Todo
lo anterior debe estar en el aula, por supuesto, pero aderezado con otros
elementos, no aislado, o, si se prefiere, no crudo.

Antes o después tenia que llegar la pregunta y, por supuesto, no debe-
mos esperar mas: Entonces, ;qué gramatica ensefnar? La respuesta es facil: la
«nuestra», la que nosotros construyamos, la que edifiquemos sustentada en
los mas solidos cimientos: las necesidades de «nuestros» estudiantes.

3. Gramatica de etiqueta versus gramatica de andar por casa

A la gramaética se la ha etiquetado (me dejaré, seguro, algun rétulo) como
tradicional, prescriptiva, descriptiva, discursiva, operativa, natural, cognitiva,
universal, implicita, explicita, generativa, comunicativa, nuclear, pedagdqgica,
tedrica, normativa, cientifica, estructuralista, historica, formal, funcional, de
construcciones, componencial, practica, etc.?. Nadie, que yo sepa, ha hablado
de una gramatica personal, de una gramatica de andar por casa, por mi casa,
por tu casa, por nuestra casa; una gramatica que, unida de forma indisoluble al
resto de elementos del proceso de ensefanza/aprendizaje, haga que nuestros
alumnos se puedan comunicar de forma aceptable en espafiol. Aqui, creo, esta
la clave: no es lo mismo ser profesor de espafiol que ser profesor de espafnol

2 Para hacerse una idea (siempre aproximada) de qué se entiende por cada una de
estas gramaéticas puede acudirse a estas fuentes: Martin Peris (2008); Lopez Portela
et al. (2007).
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como lengua extranjera porque, para el primero, el modelo de «casa» es el
mismo en todas partes, se levanta con materiales prefabricados, y no asf para
el sequndo, sometido a una serie de condicionantes que el otro no tiene: estu-
diantes monolingties o plurilingtes, de edades diferentes, niveles diferentes,
intereses diferentes, a veces, con un conocimiento limitado de la gramatica
de su lengua materna. Este profesor es el que se ve obligado, dependiendo
de todas estas circunstancias, a construir, utilizando de forma ingeniosa los
mismos materiales que el otro, «tuneandolos», la casa adecuada para sus
alumnos. El primero ensefia gramatica como fin (aprender para conocer); el
segundo la ensefia como medio (aprender para comunicar). Hay un precioso
microrrelato de Mario Benedetti, muy conocido entre quienes nos dedicamos
al mundo ELE, que seguramente recoge esta idea de forma mas clara que el
galimatias con el que yo he intentado transmitirla. Se llama Lingdistas (puede
encontrarse facilmente en linea®) y cuenta cdmo, en un congreso de linguistica,
los participantes, intentando requebrar a una linda tipégrafa que abandona
la sala, solo son capaces de decirle lindezas como «jQué morfema!», «jQué
sintagmal», «jQué polisemial!», «jQué significante!», etc. La chica, légica-
mente, sigue su camino sin darse por aludida. El relato acaba asi: «Solo se la
vio sonreir, halagada y tal vez vulnerable, cuando el joven ordenanza, antes de
abrirle la puerta, murmurd casi en su oido: “Cosita linda”». Pues bien, nuestro
trabajo como profesores de espafiol como lengua extranjera deberia verse muy
reflejado en ese «cosita linda».

«Nuestra» gramatica (soy consciente de que se dice facil) deberia tender
mas hacia la libertad de las humanidades que a la exactitud de las ciencias. En
palabras de Julio Camba:

Nadie dice marchad en Espafa, sino marchar, marchaos y hasta marcharos.
Y claro que nada de esto es muy gramatical, pero ;qué vamos a hacerle? Un
idioma que estuviese obligado a ajustarse a la gramética serfa algo asf como
una naturaleza que estuviese obligada a ajustarse a la historia natural. (Camba,
1971, pp. 110-111)

Mas bien, deberia ser al contrario: la gramatica tendria que verse obligada
a ajustarse al idioma.

«Nuestra» gramatica tendria que explicar reglas, no imponerlas e ilustrarse
con muestras de lengua reales (jseguiremos combatiendo en esta batalla per-
dida!), no forzadas ni creadas a posteriori, cercanas a la realidad cotidiana del
estudiante, lo que supone incluir cuestiones relacionadas con el vocabulario,
las estrategias, el componente cultural, etc. Para ilustrar, por ejemplo, el uso

8 Puede escucharse en la voz del autor en Cervantes Virtual (2017).
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del pretérito imperfecto de indicativo como expresién de acciones habituales
en pasado, yo podria decir La vaca pastaba todos los dias en el prado des-
de el amanecer hasta el anochecer o Cuando estaba estudiando en Espana,
comiamos todos los dlias después de las dos. En la primera frase, la gramatica
«estar; en la segunda, «vive».

«Nuestra» gramatica deberia evaluarse mediante ejercicios Utiles, justificados,
suficientemente contextualizados. Se trata de aportar todas las pautas, todos los
elementos referenciales de los que dispone el hablante nativo; todo y mas para
que el alumno no se equivoque. Dar, incluso en exceso, nunca quitar (texto +
contexto = discurso; gramatica + contexto = pragmatica). Porque un intercambio
comunicativo se produce en un momento determinado, en un lugar determina-
do y con unos interlocutores determinados. Y si, los ejercicios «de huecos» son
Utiles, tan Utiles como los de cualquier otra tipologia, siempre que cumplamos
con los pardmetros anteriormente expuestos. Lo que sigue, por ejemplo, no es
de recibo, entre otras cosas, porgue jamas puede producirse este enunciado de
forma aislada. Esto no es espanol:

v/ He comprado esto ti.
a) por
b) para

La cosa cambia notablemente si decimos esto:

v Feliz cumpleanos, Ana. Toma, he comprado esto ti. Sé que lo estabas
buscando.

a) por
b) para

«Ya, claro, es que asi es muy facil»... Pues no, no es ni facil ni dificil. Es real.

«Nuestra» gramatica no debe reparar en exceso en clasificaciones, en cajas,
en etiquetas. Nuestros alumnos no tienen que manejar necesariamente ter-
minologia gramatical (en algunos casos, no sabran hacerlo ni siquiera en su
propia lengua), no tienen por qué saber si durante es una preposicion o un
adverbio; el caso es que entiendan el significado de un determinado elemen-
to, la idea, y que, a partir de aqui, sepan procesarlo, interiorizarlo y usarlo; la
ropa cumple su funcién aungue le cortemos la etiqueta, que, la mayor parte
de las veces, incomoda. Tampoco en los supermercados tienen claro donde
colocar los aguacates, si en la seccion de fruta o en la de verdura, y no tenemos
problemas para comprarlos. Hace poco, en una libreria de viejo, vi que tenfan
Yo, Claudio, de Robert Graves, en tres secciones diferentes: novela, biografias
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e historia. Mejor: mas facil de encontrar para los clientes. Los archivadores
gramaticales los dejamos para los gramaticos del cuento de Benedetti... Por
cierto, ¢durante es adverbio o preposicién? Da igual, el caso es que nuestros
alumnos lo usen de forma correcta.

«Nuestra» gramatica deberia estar puesta al servicio de la comunicacién y,
para ello, tendriamos que ser capaces de entenderla (mejor, de «verla») antes
de explicarla, de conocer «porqués» y evitar «dependes» y ser conscientes
de que la competencia gramatical es el esqueleto sobre el que se asientan
las demdas competencias comunicativas; sin gramatica, todo se desmorona,
la gramatica es irrenunciable y la necesidad de ensefarla, indiscutible. Todos
sabemos que no podemos ensefar una lengua sin apoyarnos en su grama-
tica. En este sentido, son esclarecedoras las palabras de Alex Grijelmo: «La
gramatica ayuda a pensar, facilita el entendimiento; si tienes un pensamiento
coherente y bien estructurado es que intuitivamente estas utilizando bien la
gramatica. Cuanto mejor la entiendes, mejor la puedes usar, y mejor puedes
pensar» (Cruz, 2006, parrafo 19).

«Nuestra» gramatica, en suma, deberia ser dinamica, creativa, alegre y
—por qué no— divertida, con un punto de controlada rebeldia, el que le
daria precisamente el hecho de estar concebida «desde» (y no «para») la
lengua que utilizamos a diario. El profesor de ELE ha de reconsiderar muchas
afirmaciones de las gramaticas «serias» y tamizarlas con el cedazo de la
cotidianidad, de la l6gica, del uso. Es facil, y eficaz, porque los alumnos se
las creen (y porque no cometen errores si las aplican), dejar caer en clase
afirmaciones aprioristicas salidas de la norma (;o de la regla?), y nuestro
mundo ELE estd empedrado de ellas (seguramente, efectuadas con buenas
intenciones). Podriamos elegir muchos ejemplos, pero valga el que sigue
para ilustrar lo dicho:

«Con las expresiones de probabilidad (quiza(s), tal vez, probablemente, posi-
blemente, sequramente, etc.) utilizamos indicativo si hay més posibilidades de
que se cumpla la accion del verbo y subjuntivo cuando hay menos posibilida-
des». ¢Seguro? ;Cuando alguien nos propone algo calculamos mentalmente
el porcentaje que tenemos de cumplimiento de la accion? ¢En qué porcentaje
ponemos el limite entre indicativo y subjuntivo; en un, por ejemplo, 42,5 %?
iSeguro que «funcionamos» asi? ;Por qué, entonces, a lo mejor, igual o lo
mismo se usan solo con indicativo? ;Es que cuando usamos estas expresiones
estamos mas seguros de que se cumple la accion del verbo? ;Por qué puede
que va solo con subjuntivo? ;De verdad cuando lo usamos estamos menos
seguros de que eso va a ser verdad? ;Estoy mas seguro de que te acompanaré
al cine cuando digo A lo mejor te acompario al cine que cuando digo Puede
que te acompane al cine? iNo serd una cuestion de registro? ¢No serd que, a
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mayor formalidad, mas subjuntivo (como pasa, por ejemplo, con el uso de de
ahi que frente al resto de particulas consecutivas) y a menor, mas indicativo?
Son solo reflexiones de profesor a profesor. Seamos criticos (no cripticos), sea-
mos rebeldes (con causa). Gaudi demostré que los edificios pueden sostenerse
perfectamente sobre columnas inclinadas.

Y es que, en el mundo ELE, las explicaciones gramaticales estan llenas —lo
apuntabamos en la introduccion por boca de los «compafieros» de Middle-
bury— de medias verdades (0 medias mentiras), tan comodas para el profesor
como perjudiciales para el estudiante, que automaticamente las convierte en
reglas de aplicacion universal. Al final, acaban extendidas como pandemia
por ese mercado publico sin control que es internet, alojadas en paginas de
«ensefianza» de espanol, foros de profesores de ELE o grupos en redes socia-
les. Son moneda comun afirmaciones como:

o «Ser se refiere a lo permanente, lo que no cambia, y estar, a lo transitorio,
lo que cambia». Ya, por eso decimos: *Yo antes estaba de derechas y
ahora estoy de izquierdas 'y *Pepa siempre es de mal humor.

o «El pretérito perfecto simple o indefinido (com/) marca un pasado lejano y
el pretérito perfecto compuesto (he comido), un pasado cercano». «Pro-
fesor, ¢ayer es cercano o lejano?». Pues... depende.

e «El indicativo indica seguridad y el subjuntivo, duda, inseguridad». Por
ejemplo, (entiéndase la ironia): No tengo ni idea de qué hora es... Seran
las doce mas o menos; Supongo que Irene vendra a la fiesta; Ya sé que no
te qusta la sopa, pero, aunque no te guste, te la comes, ;queda claro?; El
hecho de que Salamanca esté a mas de ochocientos metros sobre el nivel
del mar hace que en verano refresque por las noches.

e «Por sefala causa y para, finalidad». Todos los dias doy un rodeo para
no pasar por delante de la puerta de mi ex. ;O mejor por no pasar? Da
igual. Es lo mismo porque entendemos lo mismo, porque el limite entre
causa y finalidad en muchos casos es muy difuso. Antes se ha dicho: no
pasa nada si cortamos las etiquetas.

e «El imperativo es la forma mas “fuerte” de dar 6rdenes en espafol».
¢ Como podemos juzgar el nivel de intensidad cuando se trata de un ele-
mento de caracter oral? Para dar érdenes, yo puedo ser tremendamente
maleducado con un presente de indicativo (jTe callas o qué! jYa esta bien,
hombre!) o tremendamente educado con un imperativo (Marta, pasame
el diccionario, por favor).

No olvidemos que la lengua real no tiene «huecos»; que los hablantes no
van por la calle buscando la opcién correcta para completar la frase; que un
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idioma es la herramienta mas poderosa de comunicacién jamas inventada;
gue todo hecho comunicativo se materializa en un determinado contexto. Si,
si, otra vez la pragmatica, esa parte de la lingUistica que —reproduzco parte
de la genial definicién del diccionario Clave— estudia por qué a una pregunta
como ¢Cuantas veces te he dicho que te calles? contestamos callandonos y
no diciendo un nimero.

Visto lo visto, dudemos, hagamonos preguntas, analicemos lo que decimos
cada dia y construyamos nuestra clase con nuestras dudas, nuestras respuestas
y nuestro analisis; es la mejor forma de conseguir que nuestros estudiantes no
sean libros con piernas que van diciendo por ahi cosas tan «correctas» como:
Mafiana cenaré en casa de unos amigos o Buenos dias, por favor, quisiera un
café con leche.

4. ¢Qué queremos ensenar?

Todos los enfoques (formas en que se concibe la naturaleza de la len-
gua) son buenos y malos y, por ende, todos los métodos (procedimientos
mediante los que le aplica el enfoque) son buenos y malos. La oposicién
entre estructuralismo y comunicativismo es altamente improductiva; no se
trata, ni mucho menos, de agua y aceite. Aunque pueda parecer afirmacién
de Perogrullo, el mejor método es aquel con el que nuestros alumnos apren-
den, y nadie puede ni debe convencernos de lo contrario. Lo apuntdbamos
antes: no es lo mismo dar clase de espafiol en Espafia que en Australia, a
nifilos que a adultos, a alumnos que lo estudian voluntariamente o a quienes
lo hacen por obligacion, con cinco horas a la semana que con quince... El
problema esta en ser plenamente conscientes de qué queremos que apren-
dan nuestros estudiantes y cobmo queremos que lo aprendan. A partir de
aqui, campo libre y etiquetas fuera. Eso sf, una clave por encima de todo:
recurramos siempre (volvemos a la pragmatica) a situaciones comunicativas
y a muestras de lengua reales.

Consideremos, desde nuestra experiencia docente (o discente), los siguien-
tes pares de microdidlogos. ¢ Cuél elegiriamos como muestra de lengua a la
hora de elaborar una actividad o de ilustrar una explicacién gramatical? ;Por
qué? Tome el lector en cuenta los comentarios que los acompafian (siempre
de profesor «a pie de aula») en la medida en que los considere oportunos.
En cualquier caso, prevalecera siempre su opinién. Una consideraciéon previa:
yo, justo es reconocerlo, lo tengo facil porque soy profesor de ELE en un con-
texto de inmersion; en clase, intento ensefiar espafol, aunque realmente mis
alumnos lo aprenden cuando salen a la calle.
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Cuadro 1. Microdialogos.

A B

— ¢Qué hora es? — ¢/Qué hora es?

1
— Las cuatro. — Son las cuatro.

¢ Queremos ensenfar a decir la hora (funcién comunicativa) o el presente de indicativo
del verbo ser? ;Por qué no ambas cosas? No estamos, en absoluto, ante una incom-
patibilidad, mas bien al contrario. Lo que esta claro es que lo mas normal en un inter-
cambio comunicativo en espafol es el didlogo A (por supuesto, B es perfectamente
«correcto»), es decir, la recurrencia a la elipsis verbal u oracional; si el verbo esta en
la pregunta, no esta en la respuesta, a no ser que se necesite aclarar o enfatizar algo:
— ¢Qué hora es? ;Las cuatro? — Pues no, ya son las cinco.

— ¢Es tarde? — ¢Es tarde?

2 ,
— Pues si. Son las cuatro. — Las cuatro.

Aqui sf aparece naturalmente el verbo ser en A. Lo méas extrafo en este caso seria B, pre-
cisamente, porque no estamos preguntando la hora y el hablante necesita enfatizar el he-
cho de que es tarde. Como vemos, podemos abordar perfectamente explicaciones desde
diferentes perspectivas metodologicas recurriendo siempre a muestras de lengua reales,
microdidlogos preferiblemente, porque aportan mucha mas informacion referencial.

— ¢Como te llamas? — ¢;Como te llamas?

. — Me llamo Matilde. — Matilde.

De nuevo, el objetivo, ¢lo comunicativo o lo gramatical? ;Ensefiamos a preguntar y
decir el nombre o pretendemos trabajar el verbo llamarse? y, de nuevo, la compa-
tibilidad de ambos, porque lo antinatural seria precisamente la separacion. Eviden-
temente, lo normal es B, la elipsis, como lo es en otras muchas lenguas. Visto un
primer exponente lingUistico para fijar la funcién comunicativa, podemos trabajar
perfectamente el paradigma verbal con mas didlogos utilizando otros sujetos.

— Tu te llamas Matilde, ;jverdad?
— No. Yo me llamo Isabel. Matilde es
mi hermana.

— Tu te llamas Matilde, ;verdad?

. — No. Irene.

Aqui, sin embargo, lo natural es la repeticion del verbo (B) y la apariciéon del pro-
nombre sujeto (yo) porque el hablante se ve obligado a aclarar un malentendido.
Con una muestra de lengua real, podemos trabajar funcién y gramatica simultanea-
mente.

— ¢Esta usted casada? — ¢Es usted casada?

| — No. Soy viuda. — No. Estoy viuda.

¢Y qué mas da? En nuestra lengua, los estados civiles tienden a la neutralizacion de
sery estar, es decir, es indiferente el uso de cualquiera de los dos verbos, como en
otros casos que veremos mas adelante. Una vez mas, olvidémonos, por favor, del
permanente/transitorio, del siempre/a veces, del cambia/no cambia; en definitiva, de
las medias verdades. Resulta muy curioso analizar las pintorescas explicaciones que
suelen dar los estudiantes, algunos profesores participantes en cursos de didactica
de ELE e, incluso, algunos manuales; «reglas», como antes deciamos, tan faciles de
dar como de entender: «El que estd soltero, piensa casarse algun dia y el que es
soltero, piensa que es para toda la vida, un solterén»; «Ser casado significa que el
estado civil no variard, al contrario que quien esta casado, que quiza algun dfa se
divorcie»; «Alguien dice que esta viudo porque ha cambiado, antes no lo estaba;
«Quien dice que es viudo es que da su estado por permanente, porque hace mucho
tiempo que murid su pareja y no piensa casarse nunca», etc.

(Continta en la pagina siguiente).
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Cuadro 1. (Cont.). Microdialogos.

A B
— ¢A qué hora te levantaste esta ma- | — ¢/A qué hora te has levantado esta
6 hana? manana?
— A las siete. — A las siete.

AUn son habituales en el microcosmos ELE afirmaciones categéricas como «Con
ayer utilizamos perfecto simple (indefinido) y con esta manana, perfecto compues-
to». Aparte de consideraciones diatopicas, porque son mayoria los hablantes de
nuestra lengua que apenas usan, o usan de forma diferente, el pretérito perfecto
compuesto, deberfamos desterrar —lo deciamos antes— conceptos como «pasado
cercano» 0 «pasado lejano». El pasado, y es bien cierto, pasado estd, otra cosa es
cémo afecte al presente; el tiempo no siempre es «mi» tiempo. Opte el lector por
el modelo que mejor «le suene» (yo me quedo con el B). Y, a propdsito del verbo
sonar: si un estudiante nos contesta «porque me suena bien» cuando le pedimos
justificacién de su respuesta a un ejercicio, no indaguemos mas; esta pensando en
espafol. Por supuesto, entiéndase el consejo en su justa medida.

— jVaya tos! ;Qué te pasa? — jVaya tos! ;Qué te pasa?
7 | — Nada, que anoche fumé demasia- | — Nada, que anoche he fumado de-
do. masiado.

En ese caso, la eleccién depende de los pulmones mas que del conector, por méas
que anoche figure en todos los «listados» de perfecto simple. Estamos ante un pa-
sado que afecta al presente, conectado a él, ni cercano ni lejano.

— ¢Por qué estudias espanol? — ¢Por qué estudias espafiol?

8 . ) Co ,
— Para ir a Peru. — Porque quiero ir a Perd.

En teoria, B, porque a la pregunta con por qué se responde normalmente con una
causal, pero jestamos seguros de que se trata de una causal? ;No sera final? ¢ Cau-
sa/finalidad? ;Dénde esta el limite? ¢ No comunicamos lo mismo? ;No entendemos
lo mismo? Entonces, ;qué mas da? En el primer &mbito (primera leccion) de Inter-
cambio 1, que se publica en 1989 y supone un hito en la metodologia comunicati-
va, Lourdes Miguel y Neus Sans nos presentan un ejercicio de comprension auditiva
(p. 14) en el que un grupo de personas expresan las razones por las que quieren
aprender espanol. El alumno debe escuchar la grabacién y marcar seis opciones de
entre las que se le proponen. En ellas, se mezclan sin pudor (janatema!) pory para,
causas y finalidades: Porque quiere ir a México, Para viajar por Sudamérica, Porque
le gusta el espanol; Porque quiere leer en espanol; Para su trabajo, etc.

— ¢Qué haces esta noche? — ¢Qué haras esta noche?

9 )
— Voy a cenar con Blanca. — Cenaré con Blanca.

Es un buen test lingUistico para reconocer a un extranjero. Un nativo siempre elegi-
rfa A, porque en espafol raras veces el futuro se usa para expresar futuro, a no ser
que hagamos predicciones o prondsticos (Mahana llovera en Galicia y en la cornisa
cantabrica; Te casaras, tendras dos hijos, serds muy feliz), pero, por supuesto, B es
correcto, correctisimo, tal vez demasiado.

(Continda en la pagina siguiente).
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Cuadro 1. (Cont.). Microdialogos.

A B
— ¢Como fue el accidente? — ¢Cémo fue el accidente?
10 | — Me daba el sol de frente, no vi que | — Me daba el sol de frente, no vi que
hubiera un ceda el paso y... habia un ceda el paso y...

Si seguimos una de las reglas de las estructuras sustantivas —V1 + que + V2, grupo
I, verbos de pensamiento, comunicacion y sentidos, etc. (juf, mira que cuesta de-
cirlo!)—, tendremos que elegir A: el verbo 1 esta negado; por tanto, el verbo 2 es
subjuntivo. Si seguimos la normalidad, es decir, lo habitual, lo lo6gico, lo que todos
los hablantes decimos, elegimos B. ; Cémo voy a utilizar un subjuntivo si lo que digo
es verdad, si me pasé a mi, si fue asi? Dicho de otro modo: la no declaracién, falta
de compromiso con la realidad (subjuntivo) frente a la declaracién, compromiso con
la realidad (indicativo). Pero A es correcta, claro.

5. Un ejemplo paradigmatico: ser y estar (el problema es la y)

Se anticipd desde el comienzo: existe en el planeta ELE un afan desmedido
por crear matrimonios de conveniencia, parejas que, como era de prever,
acaban llevdndose mal: indicativo y subjuntivo, imperfecto e indefinido, pory
para. Dentro de este «casamenterismo» gramatical, sin duda se lleva la palma
la pareja sery estar, ese terrorifico monstruo bicéfalo que trae por la calle de
la amargura a los estudiantes de espafol. No cabe duda de que luchar contra
la «herejia seriestariana», que se sustancia en un solo mandamiento: «Ser se
refiere a lo permanente y estar se refiere a transitorio» (que, por cierto, solo
seria aplicable a un reducido grupo de adjetivos que sirven para describir, como
gordo, delgado, alto, etc.), no es nada facil. La solucién para evitar proble-
mas —no queda otra— es el divorcio. Volveremos sobre esto. Veamos ahora
algunos ejemplos reales de los perniciosos (mas bien destructivos) efectos de
la herejia.

En primer lugar, uno tomado de un ejercicio de un estudiante francés al
que se le pide que se presente por escrito a una persona que no lo cono-
ce. Se ha modificado ligeramente, aunque no en lo esencial, para velar su
identidad:

v/ Hola, me llamo Pierre. Estoy un chico de 19 afios, con el pelo rubio y los ojos
azules. No estoy muy grande: 1,65 metros mas o menos. Tengo un buen ojo para
elegir a mis amigos, pero en realidad no tengo buena vista: estoy muy miope.
Afortunadamente hay lentillas. Ciertos dlias, me levanto con el pie izquierdo. Todo
el dia no hablo, soy en mi mundo, pero trato de no hacer oidos sordos a las perso-
nas que me cercan. Estos dias quiero hacer algo que tengo entre ceja y ceja [...].
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Sin duda, por lo que dice y por cémo lo dice, estarfamos ante un estudiante
que se aproximaria a un nivel avanzado, entre un B1y un B2; no hay apenas
errores (excepcién hecha de todos los casos en que tiene que utilizar ser
0 estar), usa expresiones coloquiales, unidades fraseoldgicas (es verdad que
traidas un poco por los pelos), recurre a la ironfa, la puntuacién es mas que
correcta, etc. El problema es que ha sucumbido al «seriestarismo» mas radical.
No es dificil interpretar sus reflexiones: esta un chico de 19 afios porque la
edad cambia, no es permanente; no estd muy grande porque la estatura, l6gi-
camente, también es algo transitorio, como lo es la miopia, que se soluciona
con las lentillas o, incluso, con una sencilla operacién quirdrgica. Deducimos
que nunca habla (Todo el dia no hablo), que es introvertido, lo que, claro, es
permanente, por eso es (siempre) en su mundo.

Vamos ahora con un estupefaciente debate sacado de un foro de profesores
de ELE en internet; esa especie de rastro en el que cada cual instala impune-
mente su tenderete sin pagar ningun tipo de tasa. Evito, aunque sea dificil
resistirse, algunas apostillas.

Re: estar muerto vs. ser muerto

Se pueden decir las dos, lo que pasa es que tienen significados diferentes. A ver
como [sic] te lo explico:

Estar muerto es una condicion, es decir, lo contrario a estar vivo.

Ser muerto es ser asesinado, que te maten.

v’ XXX esta muerto porque fue muerto por XXX.

No sé si me he explicado bien, si no te aclaras lo intentaré explicar de otra manera.

Segun lo que se les suele explicar para que vean un poco la diferencia estar se usa
cuando es una condiciéon «no permanente» y ser cuando es una «condicion per-
manente».

Esta claro que no hay nada mas definitivo que estar muerto, que yo sepa eso no
tiene marcha atras en ninglin caso. Asi que imagino que sera una excepcion. [...]
No soy capaz de dar una explicacion «cientifica», posiblemente sea una excepcion
a la regla general. Quiza baste con saber que es asi o0 quiza alguien sepa la regla
que lo rige.

Saludos.

Sin embargo se puede decir lo de:

v Ese Pepe es un muerto (es una persona muy aburrida).

v Este armario es un muerto (es muy grande y nada practico).
Claro el significado cambia.
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Sobran los comentarios. De acuerdo, concedido. Decimos esta vivo porque
mafana puede estar muerto. ;Y decimos esta muerto porque mafiana puede
estar vivo?

El caso es que, cuando no se encuentran explicaciones, al final todo acaba
siendo una excepcion. En este caso, se da la paradoja de que hay mas excep-
ciones que reglas.

¢Y si, simplemente, dijéramos que en espafiol todos los estados, fisicos o
mentales, permanentes o transitorios, cambien o no cambien, producto o
no de una transformacién, todos, sin excepcion, se construyen con estar? Y
vivo y muerto funcionan exactamente igual que dormido, despierto, vestido,
desnudo, etc. Son estados fisicos (y, en este caso, también quimicos).

Vayamos ahora con la ejercitacion. Si podemos hacer alguna afirmacion
categodrica es que, en este caso, los tradicionales ejercicios «de huecos», a no
ser que estén bien contextualizados, no funcionan. He aqui algunos ejemplos
extraidos de manuales de ELE. De nuevo, se «maquillan las frases» para evitar
referencias directas, porque se dice el pecado, pero no el pecador. Se trata de
completar con la forma correcta de ser o estar:

e Mimoto la primera de la izquierda. Segun la clave, es, pero ¢ por
qué no esta? ;Porque entonces deberfa ser «la primera por la izquierda»?
No parece razén suficiente.

* Ayer vi al novio de Mila muy calvo! Esta, segun la clave, pero vale
perfectamente es. He aqui un buen ejemplo de que, muchas veces, méas que
aportar elementos para que el estudiante aprenda, se retiran. Da la impresion
de que lo que se pretende es «cazarlo». Todo se solucionaria cambiando el
verbo; si decimos Ayer conodi.. ., indefectiblemente, nos iremos a ser.

e Vive en un sotano y, claro, la casa muy oscura. Tal vez, pen-
sando que ese claro era decisivo, la clave da como buena la respuesta
es, pero, desde nuestra experiencia como hablantes, ;qué explicacion
convincente podriamos darle a un estudiante que nos preguntara por
qué esta es incorrecto?

e ;Donde la ponencia que tengo que presentar mahana en el
congreso? Es, segun la clave: localizacion de un evento en el espacio. La
respuesta esperable podria ser £n la sala 4, pero ¢y si la persona que habla
se refiere al texto, a los papeles que ha redactado? Como el contexto no
nos lo aclara, estd serfa perfectamente aceptable, con una respuesta como
Encima de la mesa del estudio.

e No sé como lo haces, pero tus comidas siempre ricas. ;Quieres
confundir a un estudiante y que jamas aprenda a utilizar sery estar? Llena
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las frases de siempres, ahoras y antes y esta hecho. En este caso, a quien,
ante la presencia de siempre, optara por son (lo esperable), no podriamos
decirle que se ha equivocado, aunque en la clave figure estan. Estamos
ante uno de los varios casos que caminan hacia la neutralizacion y que
veremos mas adelante: rico y bueno referidos a comidas.

e El arbitro estimd que la posicion del delantero no reglamen-
taria, que fuera de juego. En el primer caso, no hay dudas:
era. En el segundo, aparte de conocer los usos de sery estar, deberiamos
entender de futbol, porque son perfectamente vélidas las dos opciones
dependiendo de si el sujeto es la posicion (era) o el delantero (estaba).

Entonces, ; qué hacemos? Esta bastante claro, separarlos con la idea de abor-
dar la explicacion a partir de un repertorio funcional: ser, estary ser y/o estar.
No tiene sentido empezar la explicacion por lo conflictivo (usos compartidos),
porque entonces, para el alumno, todo acabarad «contagiandose» del pro-
blema. Mejor, hacerlo al revés: partir de lo sencillo e ir hacia lo problematico.
Logicamente, lo dicho no afecta a todos los niveles de dominio; un estudiante
de nivel A1 practicamente solo necesita decir quién es, de dénde es, como es,
qué es, donde esta y como esta.

Siguiendo con nuestro empefio en visualizar la gramatica, lo dicho quedaria
materializado en esta imagen:

SER / ESTAR

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 1. Sery estar.



La construccion de la gramatica en la clase de ELE

Una explicacion completa pasaria por tratar estos aspectos:

e Usos exclusivos de ser (significativamente mas).

e Usos exclusivos de estar (significativamente menos).

e Usos de ser y/o estar (zona de conflicto).

e Cambio de significado (ser/estar listo).

e Neutralizaciones (ser o estar soltero).

e Usos coloquiales (Ser un cero a la izquierda; Estar al pie del cafidn).

Vamos a ver cada uno de ellos mas detenidamente, por supuesto, sin pre-
tender abarcar todos los usos posibles; de nuevo, con ejemplos y varias notas
«de aula» para profesores de ELE.

A) Usos exclusivos de ser

1. Identificarse. Identificar personas y objetos.

Cuando A =By B = A. En este caso, B es siempre un sustantivo, un
pronombre o una estructura sustantivada (un adjetivo precedido de
articulo, por ejemplo). Respondemos a las preguntas: ;quién es? o
;cudl es? No hablamos de la profesion, del estado o de la posesion,
sino que utilizamos estas caracteristicas para identificar. No tiene nada
que ver esta borracho con es un borracho.

v’ Mi libro es aquel.

v Mi libro es el rojo.

v Carlos Ruiz es un profesor de este instituto.

v/ i Ves a aquellas personas? Pues mi prima es la enfermera.
v Ese del coche rojo es un loco.

v Ese tio es el triste de todas las fiestas.

v Este jardin es el nuestro.

v/ Andrés es mi cunado.

2. Definir.
La definicién no deja de ser un tipo de identificacion.

v La sintaxis es la parte de la gramatica que se ocupa del estudio de las
oraciones.

3. Presentarse y presentar a otras personas.
También aqui lo que hacemos es, en el fondo, identificar.
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v Este es Manuel y esta es Marta.
v Yo soy Juan Carlos. Encantado.

4. Hablar de la nacionalidad, el origen o la procedencia.
v’ Soy peruana.

v’ Somos de Albacete.
v’ Son del barrio del Oeste.

Incluso, aunque la nacionalidad cambie:

v Si, Elvis era panameno, pero desde hace dos anos es espanol de pleno
derecho.

5. Hablar de la profesién o de la actividad.
v’ Soy profesor de espafiol.

v’ Soy estudiante.
v Son deportistas.

Si, y también si la profesién cambia:
v’ Antes era dependiente en una tienda de ropa y ahora soy vendedor a domicilio.

También tenemos las construcciones con estar de:

v Esta de concejal de festejos.

v/ Como otros muchos estudiantes, Manuel esta de camarero por las noches
en un bar de copas.

v Estoy de médico en Valencia.

No se trata de excepciones, como se dice en muchos manuales, entre
otras cosas porque no estamos dando reglas. Excepcién seria, por
ejemplo, decir algo como «Todas las profesiones van con el verbo
ser, excepto las relacionadas con el mar, que van con el verbo estar,
como *estar marinero, *estar pescador...». Aqui se aporta algo mas:
el concepto de temporalidad de la profesion, es decir, un trabajo extra,
episodico, que no es el habitual o que, siendo la actividad normal,
se desempena en un lugar que no es el definitivo. Y aquf sf hay con-
ciencia de cambio. Es curioso: cuando estar pisa el terreno de ser, lo
hace para aportar algin complemento, alguna cuestiéon enfatica o
algun matiz coloquial, algo que, por lo general, supone una mayor
implicacion del hablante en el intercambio comunicativo.

6. Hablar de la materia de la que estan hechos los objetos.

v/ La mesa es de marmol.
v Este tio es de hierro. Le dan un golpe y como si nada.
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7. Hablar de la forma y de las caracteristicas fisicas de los objetos.

10.

v Ese mueble es rococo.
v La mesa es ovalada.

Aunque haya cambiado:
v La mesa era rectangular. La he cortado y ahora es ovalada.

. Preguntar y decir la hora (; hay algo que cambie mas?).

v — ;Qué hora es?
— (Son) las cuatro y diez.

. Preguntar y decir el difa, la fecha o la época del afno.

v’ Hoy es martes.

v Hoy es cuatro de agosto.

v’ Ya es primavera en El Corte Inglés.
v Dentro de nada es Navidad.

¢ Cémo tratamos casos como: Estamos a martes; Estamos a cuatro de
agosto; Estamos a principios (primeros)/mediados/finales (Ultimos) de
mes; Estamos en primavera; Ya estamos en Navidad, etc.?

En todos estos usos del verbo estar, se advierte, como deciamos antes,
mas implicacion del hablante, que parece estar «dentro» del tiempo,
situado casi fisicamente en él. Por ejemplo, si decimos que Estamos a
primeros o finales de mes, muchas veces lo hacemos en referencia a
cuestiones econémicas, a si hemos cobrado o no: £s normal que esté
lleno el hipermercado, sabado y dia tres... Estamos a primeros. Un
alérgico, cuando llega la primavera, no dice Ya es primavera, sino que,
después de un taco, se queja: {Vaya m...! jYa estamos en primavera!
El profesor que ha mandado unos trabajos a sus alumnos para entregar
el viernes, a mitad de semana, les da un toque: Chicos, no olvidéis el
trabajo, que ya estamos a miércoles. Podria decir Ya es miércoles, pero
seguramente no seria tan eficaz. Ese dia de primeros de noviembre en
el que estas viendo la tele y aparecen los primeros anuncios de turrén
y de juguetes, dices: jBuf!... jYa estamos en Navidad!

Hablar de la posesion (de la propiedad de las cosas).

v La carpeta es de Juanjo.
v/ ¢Es vuestro este perro?

Aunque cambie, aunque le regalemos algo a alguien:
v Esta bici era mia, pero se la regalé a Carmen, que la usa bastante mds que yo.
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1.

12.

13.

14.

Hablar del destinatario.

v Estas flores son para la profesora.
v Este libro es para ti, por tu cumplearios.

Hablar de la utilidad o de la finalidad de las cosas.

v Esta maquina es para cortar metales.
v Este libro es para que aprendas qué es buena literatura.

Hablar del precio.

v — ¢/Me dice cuanto es, por favor?
— Sir (son) dos euros.

No es en este uso el verbo ser equivalente a costar y valer. Solemos
utilizarlo a la hora de pagar compras de poco importe en estable-
cimientos como tiendas o bares con moneda fraccionaria o billetes
«pequenos». Nadie utilizaria el verbo ser para preguntar el precio de
un ordenador, un coche o una casa, por ejemplo.

Son muy frecuentes, para hablar del precio, estructuras como:
v/¢A como (cuanto) estan hoy las patatas?

v Ayer la gasolina estaba a 1,4. Mahana, no sabemos a cuanto estara.
v/ /A cuanto (como) esta el ddlar?

v Las acciones de Telepizza estan a 6,02.

El hablante utiliza estar porque tiene conciencia de que esos productos
estan sometidos a cambios constantes en su valoracion: productos en
un mercado (en el mercado, no en la tienda, porque alli los precios
cambian con mas frecuencia dependiendo, por ejemplo, de la época
del afo). Es frecuente que, por ejemplo, en Navidades, se pregunte:
¢ A como esta hoy el cordero?, o la gasolina, cuyo precio depende de
factores politicos, econémicos o sociales; las divisas o las acciones de
bolsa, sometidas a fluctuaciones con fuerte dependencia de factores
externos incontrolables, etc.

Hablar de cantidades.

v — ¢Tiene alguna mesa libre?
— Si. ¢Cudntos son ustedes?
— Somos doce. (Somos doce, pero ahora estamos ocho. Los demas estan
a punto de llegar).

Cantidad total: ser. Cantidad parcial (la variable, la transformable): estar.
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15. Situar (localizar) acontecimientos o sucesos.

En el mundo ELE, se suele explicar la localizacion con sery estar recu-
rriendo a la excepcién, es decir:

e Para localizar en el tiempo, usamos ser:

v El partido es a las nueve menos cuarto.

e Para localizar en el espacio, usamos estar:

v El gato esta debajo de la cama.

Excepcion: sucesos, eventos y acontecimientos, que van con ser (equi-
valente a suceder, tener lugar):

v El examen es en el aula 22.
v La fiesta es en casa de Julia.

Nada que objetar si los alumnos lo entienden y lo usan de forma correc-
ta. El problema principal es que, cuando ven un en, se lanzan automati-
camente a estar: *El concierto esta en la plaza Mayor a las once.

Si le damos la vuelta a la explicaciéon, conseguimos una propuesta
mas clara, mas comprensible y que genera muchos menos proble-
mas:

e Para localizar personas, animales y cosas (lo que puedo ver y tocar,
lo que tiene cuerpo y forma, lo que ocupa un lugar —y solo puedo
situar— en el espacio): estar.

v’ Marga esta en clase.

v El gato esta debajo de la cama.
v El libro de gramatica esta en el tercer estante.

e Para localizar acontecimientos, sucesos, eventos, situaciones (lo que
no tiene forma, lo que no puedo ver ni tocar, lo que no ocupa un
lugar en el espacio): solamente ser.

— En el tiempo:

v La boda sera el dia 23.

v Fue en marzo cuando nos vimos por ultima vez.

v/ La reunion es mafiana.

v Segun el forense, el asesinato fue entre las cuatro y las seis de la
manana.
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16.

— En el espacio:

v La fiesta es en la discoteca Safari.
v/ La cena sera en el restaurante El pulpo alegre.
v’ La conferencia fue en el aula magna.
v El crimen fue en Granada.
v/ — /Lo conociste en la universidad?/
— No. Fue en la mili.

De este modo, también es facil explicar la diferencia entre:

v La cena es a las nueve y media (evento, reunion)/La cena esta en el frigo-
rifico (comida).

v El teatro es a las ocho (la funcién)/El teatro esta en la Gran Via (el edificio).

v El examen es el jueves a las nueve (la evaluacion, el acto)/El examen esta
sobre la mesa (los papeles).

Hablar de la ideologia o las creencias.

¢Hay algo que cambie mas que las ideologias? ; Cuantos politicos antes
eran de derechas y ahora son de centro, incluso de izquierdas, o al revés?

La ideologia o las creencias pueden ser:

e Politicas:

v Antonio es del Partido Regional de la Tierra.
v Toda su familia, desde siempre ha sido socialista, pero él ahora ha cam-
biado y es de derechas.

* Religiosas:

v Una parte considerable de la poblacion de la India es musulmana.
v/ Unamuno no era catolico, era cristiano.
v Yo soy agnostico.

e Artisticas:

v’ Quevedo era baroco.
v’ Picasso, primero fue impresionista, después fue realista, luego surrealista
y acabo siendo cubista.

e Deportivas:
v Soy del Real Madfrid.

e Musicales:

v Soy aficionado a la dpera.
v Soy fan de Alejandro Sanz.
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B) Usos exclusivos de estar

1. Situar personas, animales u objetos en el espacio.

Es decir, lo que se ve y se toca, lo concreto, lo que ocupa un lugar
en el espacio. Véase lo explicado anteriormente sobre la localiza-
cion.

v La catedral esta alli, ;no la ves?

En la lengua hablada, a veces encontramos casos como este:

v — ¢/Aquello que se ve al fondo es la catedral?
— No. La catedral es alli a la derecha.

Se produce un cruce entre identificacion (la catedral es esa) y locali-
zacion (la catedral esta alli). El hablante parece estar indicando (y, de
hecho, seguramente lo esta haciendo) ese lugar que ve delante.

2. Hablar del estado fisico o mental.

Cambie 0 no cambie. Sea 0 no permanente. Por muchos siempres
que ronden.

v’ Esta borracho. No le hagas caso.

v’ Ese siempre esta enfermo. El caso es no trabajar.

v Mi profesor es el que estéa de pie.

v Cuando la policia lo detuvo, estaba completamente desnudo.
v Cuando llegé al hospital, todavia estaba vivolya estaba muerto.
v iMira cobmo conduce ese! jEsta loco!

v No sé qué decirte. Estoy confundido.

v Justo cuando mas concentrado estaba, sond el teléfono.

v No le digas nada al jefe. Hoy esta insoportable.

Las construcciones con esta hecho/-a un/una nos aportan la idea de
desarrollo, de que alguien se ha ido transformando, construyendo
POCO a poco un estado.

v Ese chico esta hecho un imbécil.

v’ Mi vecino esta hecho un cachas.

v/ Anda, que estas hecho una buena pieza.

3. Presentar acciones en desarrollo.
Estar + gerundio.

v/ No me molestes, que estoy trabajando.
v’ Cuando me estaba duchando, soné el timbre.
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4. Hablar de la compafiia.
v Creo que Lucas esta con sus tios.

v/ Marta y Juan estan juntos desde hace ocho anos.
v Entre esos cuatro escritores estara el premiado.

5. Hablar de la temperatura.

v — (A cudntos grados estamos?
— (Estamos) a ocho bajo cero.

Aungue no cambie:

v Para proteger las pinturas, esta sala esta siempre a 21 grados.

C) Ser y/o estar

Describir personas, animales y objetos (hablar de las caracteristicas de per-
sonas, animales y objetos).

1. Lo permanente. Lo esencial. Lo que no se puede transformar.

Lo que es inherente, desde el punto de vista filoséfico, incluso. Si yo
quito esta caracteristica, el objeto pierde su esencia, ya no existe, no
es 0, en todo caso, se convierte en algo diferente.

v El agua es incolora, inodora e insipida.

v El invierno en Salamanca es muy frio.

v La leche es blanca (si no es blanca, no es leche; es otra cosa).

v La hierba es verde (imaginemos a un nifio que esta aprendiendo a dibujar
y tiene delante la caja de pinturas. Siyo le digo Pinta la hierba, utilizara sin
duda la pintura verde).

v La camisa del uniforme es caqui.

v/ Toma, corrige con este boligrafo, que es rojo.

Incluso, si forzaramos la situacion y hablaramos de objetos determi-
nados, particulares, en un momento concreto, en el que seria normal
el uso de estar, parece mas natural el uso de ser:

v Esta agua no esta/es muy incolora.

v Este invierno esté/es particularmente frio.

v Esta leche estd/es muy blanca.

v Hoy el cielo esta/es especialmente azul.

v La hierba de tu jardin esta/es demasiado verde, ;qué le echas?

2. Lo que ha cambiado o se ha transformado; lo que se puede cambiar
o0 se puede transformar.
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Lo que se valora no es el cambio, sino la potencialidad, la posibilidad

de cambio, se produzca o no.

v Camarero, la sopa esta fria (y si la caliento, deja de estar fria).

v La impresora esta rota (antes no lo estaba y, cuando la arreglemos, dejara
de estarlo).

v Desde hace mil ahos, esta puerta ha estado siempre cerrada (y puede
abrirse ahora mismo o permanecer otros mil afos cerrada).

3. Lo permanente o transitorio.

Después de todo lo expuesto, solo aqui, en este punto, podria haber

problemas, aunque el contexto siempre acudird en nuestra ayuda; un

hablante siempre sabe qué elegir, y nuestro alumno, con todos los
elementos contextuales a su disposicion y, sobre todo, con nuestra
ayuda, también sabra hacerlo.

v Carlos es gordo/Carlos esta gordo (sin duda aparecerad en un contexto
por el que sabremos si ha engordado o si siempre ha tenido las mismas
caracteristicas fisicas).

v Luisa es rubia y tiene los ojos verdes/jQué rubia estas, Luisa! ;Qué te has
hecho en el pelo? (no hay problema; el contexto ayuda).

v Ana es guapisima/Ana, hoy estas guapisima (a veces entra también el
cambio de significado; en el segundo caso, guapisima puede entenderse
como ‘elegante’).

v’ Voldemort, como muchos villanos del cine, también es calvo/Me he encon-
trado con nuestro primo Paquito. jQué calvo esta! (de nuevo el contexto al
rescate; no tendria sentido una frase como *Me he encontrado con nuestro
primo Paquito. jQué calvo es!).

D) Cambio de significado

Vayan con ser o con estar, la mayoria de los adjetivos tienen el mismo sig-
nificado, pero hay muchos casos en los que no sucede lo mismo: /isto, para-
do, orqulloso, verde, atento, limpio, malo, etc. En la practica, y asi deberia
contemplarse en la explicacion y en la ejercitacion, supone un aprendizaje de
vocabulario. Hay multitud de ejemplos. De nuevo, es curioso ver como, en
varios casos, estar tiende a lo coloquial: Estar negro; Estar verde; Estar bueno;
No estar catdlico, etc.

Hay casos que, con frecuencia, se presentan en los manuales dentro del
cambio de significado, como ser un muerto o ser un fresco y en los que, en
realidad, el articulo nos pone sobre la pista: no son otra cosa que identifi-
caciones.
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E) Neutralizaciones

La neutralizacion (pérdida del valor distintivo de una oposicién) es un fend-
meno muy comun en las lenguas, especialmente en la fonética. En espafiol
peninsular, hoy apenas distinguimos b/v o /l/y por la pronunciacién. El concepto
se aplica también (es cierto que con bastantes reservas) a otras cuestiones
lingUisticas, morfoldgicas sobre todo, como el nimero (Ponte el pantalén/los
pantalones) o el género (Es duro trabajar en el mar/la mar). De un tiempo a
esta parte, también se usa, y desde mi punto de vista tiene mucho sentido y
da muy buen rendimiento en clase, para explicar la alternancia de ser y estar
en algunos casos:

e Estado civil: soltero, casado, separado, divorciado.

Si bien es verdad que en la lengua hablada se tiende a estar, en situa-
ciones de tipo formal (documentos oficiales, tramites bancarios, etc.), se
tiende a ser.

¢ Algunos problemas fisicos: ciego, sordo, mudo, cojo, manco, etc. Habria,
no obstante, situaciones en las que optariamos por ser:

v’ Ese chico es ciego de nacimiento.

Y en determinados casos usariamos solo estar:

— Situaciones muy concretas, en las que somos conscientes de la transi-
toriedad o de la permanencia:

v/ Carmen esta coja. Se ha roto el tobillo.

— Usos metaféricos:

v/ jTres penaltis clarisimos y no ha visto ninguno! jEste arbitro esta ciego!
v/jPablo, estas sordo! jLlevo media hora llaméndote y ni caso!

¢ Algunos adjetivos, como:
- Feliz:

v/jSoy/estoy feliz, he aprobado el examen de inglés!
v TU siempre eres/estas feliz, ;cémo lo haces?

— Rico y bueno aplicados a las comidas:

v La paella es/esta riquisima/buenisima.
vjEnhorabuena, Luis! Esta paella estales riquisima/buenisima.
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F) Expresiones coloquiales

Normalmente, se trata de locuciones y frases hechas que encajan sin proble-
mas en alguno de los apartados del repertorio visto anteriormente:

e Aquellas que se construyen sobre la identificacion llevan ser:
v Este chico es un lince, no se le escapa una.
v El examen fue una perita en dulce.
v/ Tu companero es un cero a la izquierda.
v Esa noticia es una bomba.

e Con estar se construyen las que se refieren a:
— Estados fisicos:
v/ No se me acaba de pasar la gripe, estoy hecho polvo.

v No hace falta que bajes la voz, que no se va a despertar; esta como un tronco.
v Desde que va al gimnasio, esta como un toro.

— Mentales:
v’ No me extrafia nada de lo que me cuentas de Lola, esta como una cabra.

v’ Me juego gran parte de la carrera en este examen, estoy como un flan.
v No le hables, que tiene un mal dia y esta de unas.

— Las que se originan en la localizacién, aunque con el tiempo hayan
experimentado algunos cambios semanticos:
v Llueva, hiele o granice, nosotros siempre estaremos al pie del candn.
v Mejor, coge un taxi para ir a casa de Adela, que esta en el quinto pino.
v Ahora mismo estas entre Pinto y Valdemoro, el aprobado dependera de lo
que hagas en el examen final.
v/ jAtiende, anda, que estas en Babia!

Termina aqui este recorrido profesional-personal-sentimental por la grama-
tica del espafol vista a través de las gafas de un profesor de ELE. Lejos de
preceptos y ortodoxias, me movia desde un principio la intencién de exponer
una serie de reflexiones, comentarios, notas y sugerencias que funcionan a la
hora de trasladar la gramatica al aula. Solo queria, intrépido lector que hasta
aqui has llegado, prestarte estas gafas que desde hace ya muchos afios, dema-
siados, como decia al principio, me acompafan. Jorge Luis Borges escribio
esto en El idioma de los argentinos: «Yo podria contestar que lo mas humano
(esto es, lo menos mineral, vegetal, animal y aun angelical) es precisamente
la gramatica» (1928, p. 5). Los profesores de ELE tenemos la suerte de expe-
rimentarlo cada dia.
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6. Temas para reflexionar
6.1. El «lugar» de la gramatica en el aula de ELE

Seguramente, lo que tendriamos que hacer en primer lugar es decir, rotun-
damente, si a la gramatica. La gramatica es necesaria. La gramatica es el
esqueleto del idioma. La gramatica tiene todas las respuestas. La gramatica
pone orden vy, si es necesario, también desorden en la comunicacion. llustre-
mos lo dicho con un ejemplo musical: para tocar la guitarra, no hace falta
saber solfeo, pero si es necesario conocer el funcionamiento (la gramatica)
de la guitarra (el idioma). Si quiero aprender a tocar la trompeta, no me vale
con saber tocar la guitarra, necesito aprender la gramatica de otra lengua (la
trompeta). Es verdad que, si sé tocar la guitarra, serd mas facil aprender a tocar
el laud o el piano, porque son instrumentos (idiomas) afines. El solfeo seria
algo asf como una inexistente gramatica universal, comun a todas las lenguas.

Esta claro también que ensefar una lengua no es ensefar la gramatica de
una lengua, que hay que equilibrar la ensefianza del sistema formal (compe-
tencia gramatical) con otras competencias igualmente importantes, que son
precisamente las que hacen que la gramatica sea mas necesaria: sociocultural,
discursiva, estratégica, etc.

A partir de lo dicho, deberfamos delimitar —de acuerdo con nuestras circunstan-
cias como docentes, como se ha apuntado antes— qué entendemos por grama-
tica y, por tanto, qué modelo gramatical sera el que finalmente llevemos al aula:
iun conjunto de normas —lo que suele llamarse conocimiento declarativo—, un
sistema interiorizado que nos permite codificar y descodificar mensajes —cono-
cimiento instrumental—, una mezcla de ambos...? Ninguno, al igual que sucede
con el «método», es mejor ni peor que otro. Como en tantas otras ocasiones,
primara la coherencia y la elecciéon marcara otros elementos del proceso de ense-
fianza/aprendizaje, como las muestras de lengua, la ejercitacion o la evaluacion.

En cualquier caso, una gramatica «natural», sin aditivos, para «entender,
es decir, la que usamos en situaciones reales de comunicacion (—; Cual es tu
coche?/—El verde), sera siempre mejor que una gramatica «artificial», para
«explicar», llena de aditivos, esa que hace que nuestros estudiantes sean
«libros con piernas» (—;Cual es tu coche?/—Mi coche es el verde). Sirvan
las palabras de Charles Baudelaire en £/ poema del hachis de Los paraisos
artificiales para situarnos en el arranque del camino:

La gramaética, la &rida graméatica misma, se convierte en una especie de hechi-
ceria evocatoria; las palabras resucitan revestidas de carne y hueso, el sustantivo
con su sustancial majestad, el adjetivo, ropaje transparente que lo viste y colora
como un vidrio, y el verbo, palanqueta del movimiento que da impulso a la frase
(2014, p. 193).
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6.2. Gramatica/gramatica de ELE

6.2.1. El profesor

Es evidente que alguien sin formacion especifica no estd capacitado para
ensefiar un idioma (espafol, en el caso que nos ocupa). Saber una lengua no
garantiza saber ensefiar una lengua, méxima que emerge de forma inequivoca
cuando el profesor debe enfrentarse a la explicacion de la gramatica. El docente
no formado sabrd méas o menos gramatica, si, pero tendra solo el conocimiento
derivado de su propia instruccion académica, y no es precisamente eso lo que
se espera gue transmita en una clase de LE/L2. En este sentido, al contrario de lo
que pudiera pensarse, el profesor no nativo tiene cierta ventaja; ha tenido que
aprender el idioma como segunda lengua, ha reflexionado sobre la gramaética,
ha inducido e interiorizado el funcionamiento de los elementos gramaticales y,
por tanto, conoce algo trascendental a la hora de llevarla al aula: el proceso, el
mismo camino que, precisamente, deberia recorrer el alumno.

Se ha dicho ya aqui, pero no esta de mas reiterarlo, que un profesor de lenguas
extranjeras nunca debe dar nada por supuesto. Si nos cefiimos al espanol, el estu-
diante no tiene por qué saber qué es un adverbio, a qué llamamos subjuntivo o
cémo se forma el futuro verbal, entre otras cosas, porque en su lengua podrian
no existir esas categorias ni esos mecanismos morfolégicos. El docente, insistimos,
debe evitar los dependes; dicho de otro modo, el choque regla/excepcion, porque
no se produce en la comunicacion diaria, y abrazar los porqués; analizar como
hablante la propia lengua y, sobre todo, mostrarse escéptico ante las explicaciones
faciles («Es que lo dice el libro») suele facilitarle sobremanera la tarea.

6.2.2. Las reglas

Cualquier profesor de espafol, y mas aun si lo ensefia a estudiantes extran-
jeros, debe conocer sélidamente lo que se denomina gramatica prescriptiva,
es decir, el conjunto de normas. Esto adquiere especial relevancia en profe-
sores de niveles superiores, cuyos alumnos, segun el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER), una vez suplidas sus necesidades de
comunicacién en los niveles inferiores, buscan otros intereses, entre ellos,
comprender practicamente todo lo que oyen o leen y expresarse con un alto
grado de fluidez y precisién para diferenciar, incluso, pequefios matices de
significado. Sera esta la mejor manera de considerar y, en su caso, depurar, lo
gue va a presentarles en el aula: jva a ensefiar las reglas de manera explicita?,
iva a «parcelarlas» por niveles?, iva a intentar que sus alumnos las asimilen
de forma inductiva?, ;de qué forma quiere ejercitarlas? Todo esto, induda-
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blemente, exige que el docente las conozca en profundidad y, sobre todo,
que sepa plantearlas teniendo siempre en cuenta la repercusién en el uso por
encima de cualquier otro criterio.

Como también se ha dicho antes, existen, o mejor, resisten, en la presen-
taciéon de la gramatica a estudiantes extranjeros lugares comunes, medias
verdades o explicaciones aprioristicas, formulados por lo general en forma
de oposicién, que, por su sencillez y comodidad, suelen facilitar la labor del
profesor al mismo tiempo que sacian las inquietudes de los estudiantes (ser
permanente/estar transitorio; indicativo = realidad o seguridad/subjuntivo =
irrealidad o inseguridad; por causa/para finalidad, etc.). De nuevo, una simple
reflexion como usuario «ilustrado» del idioma ayudara a tirar del hilo de la
l6gica (o de la ilégica) y, sin duda, a dar pautas para que el profesor tome la
decisién correcta. Un ejemplo que puede encontrarse en cualquier gramatica
al uso: «Detras de para que siempre va subjuntivo». Se trata de una afirmacion
gue siempre es cierta, funciona en clase y los alumnos jamas se equivocan
aplicando la regla (o como quiera llamarse), pero el profesor tendria que saber
gue una particula no tiene la «potestad» de inducir un modo, que detras de
ese subjuntivo esta la falta de influencia sobre la decision de la otra persona.
En Te he comprado este libro para que lo leas, «mi» verbo (comprar) va en
indicativo (compromiso con la realidad) y «tu» verbo (leer), en subjuntivo (fal-
ta de compromiso con la realidad). El uso, siempre el uso (;pragmatica?) de
nuestra mas poderosa herramienta de comunicacion: la lengua.

7. Bibliografia comentada

Borrego Nieto (dir.), Dominguez Garcia, L., Lucas Lastra, S.,
Recio Diego, A. y Tomeé Cornejo, C. (2014). Gramética de referencia
para la ensefianza de espahol. La combinacion de oraciones. Ediciones Uni-
versidad de Salamanca.

Se trata de una obra de consulta y de reflexion sobre la estructura y el uso del
espafiol en la que, recogiendo la afirmacién de sus autores, el tono pedagdgico
no excluye el rigor académico. Esta enfocada a estudiantes y profesores del
ambito filoldgico, pero también resulta Util en la ensefanza de ELE, tanto para
profesores como para estudiantes de niveles superiores y avanzados.

El eje sobre el que se construye la obra, la combinacién de oraciones, es quiza
uno de los aspectos menos tratados en otras gramaticas similares. Mediante un
cuidado aspecto visual, la presentacion practica del asunto, tratado con textos e
imagenes, y una abundante ejemplificacion, se exponen las diferentes interpreta-
ciones de las combinaciones oracionales y de las particulas que contribuyen a ellas.
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Bosque, I. y Demonte, V. (coords.). (1999). Gramatica descriptiva
de la lengua espafola. Espasa.

Dividida en tres volumenes (1. «Sintaxis basica de las clases de palabras»;
2. «Las construcciones sintacticas fundamentales. Relaciones temporales,
aspectuales y modales»; 3. «Entre la oracién y el discurso. Morfologia»), es
seguramente la obra de consulta més completa publicada hasta hoy enfocada
en la morfologia y la sintaxis de nuestra lengua. Concebida con un espiritu
abiertamente ecléctico y alejado de tecnicismos y metalenguajes, cuenta con la
participacion de diversos especialistas y recoge aportaciones desde diferentes
teorias y enfoques. Pretende ser una herramienta adecuada para profesores,
investigadores y estudiantes.

Gomez Torrego, L. (2010). Gramatica didactica del espafiol. SM.

Gramatica descriptiva y normativa y, como se desprende del propio titulo, con un
enfoque esencialmente didactico, con explicaciones en forma de ficha, remisiones
a aspectos normativos, andlisis sintacticos, llamadas de atencién para prevenir erro-
res de uso, ejercicios, solucionario y un practico indice temético. Sin desarrollar en
profundidad los aspectos gramaticales recogidos, se intenta que aparezca siempre
lo esencial de cada uno de ellos. Esta pensada, como indica el autor en el prélogo,
para estudiantes y profesores de espafiol, nativos y no nativos.

Llopis-Garcia, R., Real Espinosa, J. M. y Ruiz Campillo, J. P.
(2012). Qué gramatica ensenar, qué gramatica aprender. Edinumen.

Este libro nace del debate (afortunadamente, interminable) que desde hace
varias décadas opone «forma» a «significado» a la hora de abordar la ensefianza
de lenguas extranjeras, especialmente, en el campo de la gramatica. Los profeso-
res, en este caso de espafiol como segunda lengua o lengua extranjera, se han
visto siempre abrumados por un bombardeo, a veces poco menos que diario,
de propuestas metodoldgicas («;Por qué [...] en clase nos hacemos pequefos e
insignificantes cuando nos enfrentamos a la gramatica?» (p. 10), se preguntan
los autores). En esta obra, se da voz a los profesores, los verdaderos especialistas,
quienes realmente desarrollan su trabajo «a pie de aula» para construir una
etiqueta con todas las etiquetas: una gramatica operativa. En palabras de los
autores, esta gramatica «[...] debe ser, en definitiva, una gramatica mecanica,
manipulativa, que permita decisiones discretas sobre la forma, pero que esté, sin
embargo, basada radicalmente en el significado de la forma» (p. 20).

Matte Bon, F. (1992-1995). Gramatica comunicativa del espafol. Edelsa.

Dividida en dos volimenes que llevan titulos ya suficientemente significativos
(1. «Delalengua alaidea»; 2. «De laidea a la lengua»), es uno de los manua-
les de referencia para los profesores de espafiol como lengua extranjera, mas
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alla de la concepcion metodolégica, por su practicidad y utilidad a la hora de
trasladar al aula los conceptos gramaticales y hacerlos accesibles a estudiantes
con poca o nula base gramatical en su propio idioma. Su concepciéon como
obra préactica de consulta la hace también accesible a nativos.

En el primer volumen, el autor expone una nueva forma de analizar, desde
el punto de vista comunicativo, algunos aspectos gramaticales que, por su difi-
cultad o peculiaridad, tienen mas repercusion en el aula de ELE. En el sequndo,
ordenados por criterios nocio-funcionales, se presentan los elementos formales
mas problematicos, cuya resolucion resulta basica a la hora de cimentar la
competencia gramatical del estudiante de espafiol.

Otros valores afiadidos de este manual son la abundancia de ejemplos, las
referencias contrastivas a otras lenguas, a aspectos del espafiol de Américay el
tratamiento de la pragmatica, con explicitaciones de los contextos y registros
en que se producen las muestras de lengua.

En palabras del propio autor en la introduccion del tomo |, se trata de una
gramatica en la que se reconoce «un nuevo papel central a las interpretaciones
gue se dan de los enunciados analizados, como base para la comprension del
funcionamiento del sistema» (p. VI) y que «sitla a los interlocutores y a la
interaccion que existe entre ellos en el centro del andlisis» (p. VII).

RAE/ASALE. (2010). Nueva gramatica de la lengua espanola. Manual. Espasa.

Versién reducida de la Nueva gramatica de la RAE, con sus mismos capitu-
los y con el mismo caracter panhispanico, pensada para poder ser utilizada
por estudiantes no necesariamente del &mbito de la filologia y por hablantes
interesados en conocer la estructura y los aspectos normativos de la lengua
espafiola, por lo que se ha descargado de aspectos tedricos mas especializados
y se ha recurrido a criterios mas didacticos, orientados a la resolucion de dudas,
muy Utiles para el profesor de ELE.

VV. AA. (2018). Ensefiar gramatica en el aula de espahol. Nuevas perspec-
tivas y propuestas. Difusion.

Es este el cuarto volumen de la coleccidon Cuadernos de Didactica e inclu-
ye articulos tedricos y practicos de destacados expertos con el hilo tematico
comun de las diversas aproximaciones a la gramatica y sus procesos de ense-
fianza/aprendizaje. Se tratan, entre otros, aspectos como la relacién entre
gramatica y pragmatica; la gramatica de las construcciones; los principios
fundamentales de la gramatica cognitiva; algunas bases para una gramatica
operativa; las posibilidades del componente ltdico y de las nuevas tecnologias
en la ensenanza de la gramatica, o la relacion entre fonética y gramatica, siem-
pre con el objetivo final de, con la necesaria mediacion del profesor, facilitar en
todo lo posible el acceso de los estudiantes a la lengua que estan aprendiendo.
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